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1. Einstieg ,,2 Plus”: Férderschule meets Gymnasium

Projekt ,,Europa-
Picknick“
(Januar 2018)



2. Inklusion und Fremdsprachenunterricht

,|...] gerade die Auseinandersetzung mit Sprachen in kultureller wie
sozialer Hinsicht [fordert] die Teilhabe behinderter Menschen.” (Gerlach

2015: 127)

,Inklusion beginnt im Kopf des Lehrers: Jeder benoétigt eine individuelle
Forderung und Férderung — es sollte generell nicht von
Beeintrachtigung, Schwachen usw. ausgegangen werden, sondern von
den Starken und den zu férdernden Fahigkeiten. Auch leistungsstarke
Schiler missen besonders gefoérdert werden.” (Schlaak 2015: 65)



2.1 Inklusion: Definition

»Inklusion zielt auf eine gleichberechtigte und selbstbestimmte Partizipation
aller Menschen an der Gesellschaft, unabhangig von ihrem Alter, ihrem
Geschlecht und ihrer sexuellen Orientierung, ihrem ethnischen, sozialen,
nationalen, kulturellen und sprachlichen Hintergrund, ihren physischen und
kognitiven Fahigkeiten, ihrer politischen Einstellung und ihrer religiosen
Zugehorigkeit. [...] Im Hinblick auf Schule und Bildungsprozesse bedeutet
dies die Ausrichtung allen didaktischen Handelns an einer heterogenen
Schilerschaft und die Ermdglichung der gleichberechtigten und
gleichwertigen Teilhabe der Lernenden an einer Lerngemeinschaft. Neben
den genannten unterschiedlichen Ausgangspositionen spielen dabei noch
weitere personliche Lernvoraussetzungen eine Rolle, z.B. unterschiedliche
Vorerfahrungen und -kenntnisse, Arbeitshaltungen und Interessen. Es geht

{

also nicht allein um die Differenzkonstruktion der ,Behinderung’.

(Delius/Surkamp 2017: 139)



2.2 Inklusion und Fremdsprachenunterricht !..-.\
» Alteritatserfahrung/interkulturelles Lernen: go’:.:':'...'%

—  Fremdverstehen: diversitatssensibel und , diversitats-sensibilisierend”(Surkamp o %:::’.‘fj ®
2017:315), Perspektivwechsel, Heterogenitat der Lerngruppe als Potenzial °

—  Mehrsprachigkeit/Codes sichtbar machen (vgl. Schlaak 2015: 51-51), Multisensorik, ¢
,Kommunikation [...] Gber Korpersprache, Bilder und Musik” (Surkamp 2017: 317)

—  Literatur/Fiktionalitat: z.B. Dramapadagogik (verbale und nonverbale Elemente, fiktiver ~
Handlungskontext), Handlungsorientierung, simulation globale 3"::

. . © &b
* Lernerorientierung: '\“..'::::jf
—  affektive Dimension des Lernens, , Erfolge im Sinne einer guten Feedbackkultur 5:’,..

sichtbar” machen (Surkamp 2017: 316), Reflexion, Kreativitat

— Diagnostik der Lernausgangslagen und des Lernprozesses als Voraussetzung fir

individuelles Feedback, Forderplane, Portfolio etc. statt Defizitorientierung .....’.‘.0 .
— Differenzierung: lernzieldifferentes Arbeiten, individuelle Bezugsnorm, variable ¥ e !‘

Lernhilfen (z.B. forderliche Medien, einfache Sprache) '.&:g ... :
—  kooperative Lernformen: z.B. Stationenlernen, Projektarbeit L .E..’:

* Problem- /Kompetenzorientierung:

- Lernaufgaben/Task Based Learning, Lebensweltbezug, Interdisziplinaritat
vgl. u.a. Caspari 2017, Gerlach 2015, Schlaak 2015, Surkamp 2017



A | "attaque des fautes!

« |"as des as en action ! ..»

1ls sont nuls en sport.

2) j“explique avec mes mots :
Attention ! Ich muss das Adjektiv in Genus und Numerus an das

Subjekt angleichen !

singulier pluriel
masculin | nul nuls
féminin | nulle nulles

3) je donne un autre exemple:

Mon amie Nathalie nest pas nulle en sport.

&
Date correction Quoi ?
23 Régle de correction :
;%li'-‘o 1)je corrige et souligne la faute : Angleichungsregelun

g des Adjektivs ,,nul"

L,Mein Franzisischunterricht“ — Ein Fragebogen

Dieser Fragebogen wurde von Studierenden der TU Dresden entwickelt. Wir méchte euch besser
kennenlernen, um damit Frau Hentsche und eure Klasse effektiv unterstitzen zu kdnnen.

Der Fragebogen ist anonym, deshalb brauchen wir einen Geheimcode, den Du Dir bitte merkst:

www.kristianraum.de/differenzierung-und-offenes-
lernen/ kleine-schritte-zu-grofRen-zielen/

Beispiele inklusiver

Unterrichtsmalinahmen

Dein Geheimcode: | l| l_l | ©

(Zahl deines Geburtsmonats -—- erste Ziffer deiner Hausnummer — vorletzte Ziffer deiner Telefonnummer)

1. Kommst du auch auflerhalb des Franzasischunterrichts mit der Sprache in Berithrung
oder bist du schon in Beriihrung gekommen?

D © (Ja) oder I:l ® (Nein)

a) Erldutere kurz, wo und wie.

Gefillt dir der Franzdsischunterricht?

Geféllt mir sehr 1 — gefallt mir nicht

skala:  [] 1 [] 2 [ 3 [] & [] s

TECHNISCHE

UNIVERSITAT 4 LSB
DRESDEN

Bildungsfunken.
Verein filr Demokratie durch Bildung e, V.

1. 71 =/ KulturenUniversitit
»Das Schiff der Tiere*

Wau wan oder haf haf” Kikeriki oder Cocorico?

Tierlaute auf der ganzen Welt

7. September 2018, 9.00-12.00 Uhr

Technische Universitiit Dresden
August-Bebel Strafie 20, 01219 Dresden, Hirsaal 08

¢ info@bildungsfunken.de, www.bildungsfunken.de/ kinderkulturenuniversitaet

www.bildungsfunken.de/kinderkulturenuniversitaet
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3.1 ,Féte de la paix”

FRIEDENSGEDICHTE

BEGRUBUNG

REISE IN DIE ‘,
VERGANGENHE”-": i
;‘Qﬁf”ﬂ f ._-—

A



3.1 ,Féte de la paix”

"Wenn man jetzt anders aussieht oder zum Beispiel [...] ein
Forderschuler ist, dass man nicht ein anderer Mensch ist, sondern
dass man sozusagen auf einer Wellen[lange] ist. [...] und dass das
keinen Unterschied macht. [...] Das Projekt hat auch [...] gezeigt, dass
man, auch wenn man anders ist, genauso Spals haben kann und dass
man genauso ein erfulltes Leben haben kann."

(Schaler, Gymnasium Klasse 8)
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3.1 ,Féte de la paix“

Thema 1 Thema 2
Aufgabe im
situativen Kontext 1 10 Uhr

Wahrnehmung von

Aufbau des Unterrichts- Fremdem und o
Kommunizieren daruber stellt Lemaufgabe
VVorhabens (nach Schinke/ (Slhoneniemon: S8 o
entdecken alle Themen)
Steveker 2013) SRkt
- S-Aktivitaten 5
- L-Aktivitaten 12 Uhr Einstieg 9:15 Uhr
- Sozialformen Zielaufgabe
- Materialien/Medien (Lernaufgabe Typ Il) Eie':l?l:nmlgrg};:?;hgrmugpe
~ “
Thema 3 , Féte de la paix und des Ortes
- Lernziele ' - Lernziele
- S-Aktivitaten - S-Aktivitdaten
- L-Aktivitaten - L-Aktivitaten
- Sozialformen - Sozialformen
- Materialien/Medien - Materialien/Medien
Thema 1 Alietehn
situativen Kontext 3 11 Uhr
Produktion eines eigenen ot
Beitrags fiir die ,,Féte de la ]
paix" Lernaufgabe durch
(arbeitsteilige GA: SuS wahlen ein
Thema)
- Lernziele
- S-Aktivitaten
-|L-Aktivitaten
Thema 2 - Sozia!formen
-|Materialien/Medien Thema 3
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= Zu Beginn: Ein Team sollte sich gut kennen. Stellt euch kurz vor (Name, Hobby, Ziel fiir heute).
Verteilt die Funktionen: Schreiber, Fotograf, Zeitwachter, Fragensteller

Reise in die Vergangenheit
Voyage dans le passé

Aufgabe Hilfe
1) Zeichnet einen Lageplan der RacknitzhShe. Zeichnet euren Weg ein. | Lageplan
2) Beschreibt die Bismarck-Sadule. Wie breit ist sie? Zeichnet oder Malband
fotografiert sie aus mind. 2 verschiedenen Perspektiven. Fotoapparat
% Rahmen
Ihr kénnt hierfiir den Rahmen benutzen.
3) a) Vergleicht die Bismarck-Sdule mit den anderen Bauwerken in der | Infoblatt
Ndhe. Wer ist dlter? Was wurde wann gebaut?
b) Diskutiert miteinander, warum die Bismarck-Sdule gebaut wurde:
Wofiir steht sie, gegen wen richtet sie sich?
4) ,Entzaubert” die Bismarck-Saule durch lustige Fotos mit euch. Fotoapparat

Zusatz: Findet ein weiteres Denkmal auf der Racknitzhdhe und fotografiert
es.




3.1 ,Féte de la paix”

(Friedens)padagogisches Potenzial durch inklusives Lernsetting:

- Kooperation einer heterogenen Lerngruppe (Gymnasium/Oberschule,
Forderschule fur geistige Entwicklung, ca. 13 Jahre)

- Gestaltung einer Féte de la paix als ,gemeinsamer Gegenstand’ (Feuser):
authentische soziale Interaktion am aullerschulischen Lernort

- historischer Ort: zieldifferente Analyse des Denkmals, der Konfliktlinien und der
raumlichen Gegebenheiten (mehrperspektivisch, interaktiv)

- Befahigung zur mitgestaltenden Teilhabe in einer Gemeinschaft

Erwerb von lebenspraktischen Handlungskompetenzen

Potenzial fir eine Weiterentwicklung:

- mehr Lernanlasse fur Gymnasial- und Oberschuler

- ausgepragtere Differenzierung und Einbeziehung der Diagnostik

- Einbeziehung von Bewohnern: authentische Interaktion, Gegenwartsbezug



3.2 Inklusives Potenzial aulSerschulischer Lernorte ,

Alteritatserfahrung/Interkulturelles Lernen:

— Fremdverstehen: authentische Erfahrungen und Kommunikationssituationen

— Perspektivwechsel: diachron und synchron (Ort, Personen, Lerngruppe)

— Mehrsprachigkeit/Codes: Multisensorik, ,Sprache’ des Raumes/der Gebadude
Lernerorientierung:

— Lernen mit allen Sinnen, nonverbale Kommunikation

— Verbindung von praktischen Phasen und Phasen der Reflexion

— selbstreguliertes Lernen und kooperative Arbeitsformen

— Differenzierung: lernzieldifferentes Arbeiten, variable Lernhilfen

Problem-/Kompetenzorientiertes Lernen:
— Lernaufgaben/Task Based Learning: differenzierte Kompetenzentwicklung am
gemeinsamen Gegenstand (zu epochaltypischen Schlisselfragen)

Soziales Lernen: Rolle der sozialen Beziehungen innerhalb der Lerngruppe und
zwischen Lernenden und Lehrpersonen (vgl. Schlaak 2015: 60)

Zuganglichkeit: Jeder Ort kann jederzeit zum Lernort werden
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Verschwundene Heimat. Das tschechisch-deutsche Fukov/Fugau




UNLYERSITE de CAPTIVITE Oflag IV-D
/: ‘

Wi CARTE . ETUDIANT
QAPTIITE /
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donne droil @ tous les cours de | Universite

Le tresorier Le Directeur des COurS.
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OFLAG IVD: franzosisches Kriegsgefangenlager 1940-44, heute: Segelflugplatz
bzw. Ausstellung in ehem. Lazarett-Baracke

Zahlreiche Dokumente (Briefe, Bilder, literarische und journalistische Texte,
Université de Hoyerswerda)

L'ancien camp de prisonniers de guerre et d internement d’Elsterhorst/
1933-avrl 1945 c o e peur sokda o g
Auril 1945 - septembre B45:

= Seplembee 1945-mars 1948: .

Ce camp était 1 'un des plus grands d’Allemagne et de la zone d’occuation soviétique
Plus de 400.000 personnes y ont été détenues ouy ont séjournées.

Site of the former prisoner of war ar

vep 1800-April 1945

\A‘ April 945 - Sept, 1945




Prag — Literaturhaus deutscher Autor

Noviny Praha

Informationen zu einem deutsch-tschechischen Projekt der Klasse 9/1 des HEG

Dresden, den 27, Juni 2019 1. Jahrgang / 1. Woche /0,00 Euro

Danksagung

Vorweg mochten wir
urs herzlichst bei der
Techaischen Universitat
Oresden und der Karls
Universkst Prag fir die
Mogichkeit bedanken,
dass wir Prag besich
tigen durften. Wir
wissen thre Unter
stitzung fir  unseren
Unterricht  bei  der
deutsch-tschechischen
Vertiefung im  litera
rischen Bereich sehr zu
schitzen. Dank ihrer
Semihungen war es
uns  moglich, diese
besondere  auerschu
fsche Exkursion v
erleben

Uhr die Exkursion nach Prag an. Wir erhofften auf eine Vertiefung unseres Wissers in

& bl'ﬂbc}t . Inhaltsverzeichnis Am 21.06.2019 traten wir, die Klasse 9/1 des Mans-Eriwein-Gymnasiums Dresden, um 7:30
‘
M e

T, ’,/’ ,‘. ¥2 Auf der Suche nach Bezug auf die deutsch - tschechische Literatur. AuBerdem erwies sich dieser Tag als eine

f ‘} ot '/ ’1 YT den gemeinsamen Moglichkeit, viele Eindricke und Erfabrungen der faszinierenden Stadt Prag zu sammeln.

'.7 / e I v, 180 P NNy Sz sprach = Dies war ein Projekt im Rahmen der Zussmmenarbeit mit der TU- Oresden, dem Zentrum
Al i

2

pRyraly o/ = o7 3 fr L g, Schul- und & ¢ Der Ausflug baut darsuf auf, die
Hree 4 A Sei
P ! ( ! Verbindung mit der Karls- Universit3t in Prag zu stirken. Die Finanzierung fir die Fahrt- und

Deutschspeachige for die € das Sichsischy Wir wurden betreut
atur in Prag: von den Lehramtsstudenten Katharina Erber, Violetta Fertich, Kateryna Zhuraviyova,

Juliane Pahv, Martin Braun und dem Dozenten Herrn Raum. Die idee des Projekts entstand

s
Sehe 4,5 gemeinsam mit Frau Germer, die schon mit Prager Studerenden bel ums im
Deutschunterricht war. Allerding konnte sie an diesem Tag persdalich nicht vor Ort sein, da
Kaffeehauskultur . .
sie eine Tagung in irael besuchte. Die Studierenden nahmen sich fir uns viel Zet
Sene,7 Aut e Frage ob die Organisierenden denken, dass dieses [0
a etter am
13 Projekt mehefach stattfinden wird, bejshten sie dies. Als
. Begrindung erklirten sie uns, dass sie als zukinftige Letvende | 21.06.19
Uni-sicht PR ' 5
. eine Llehrhandreichung erstellen wollen, nach der dieses
Seite 8,9 Projekt ausgefihrt werden kann. Das Ganze sof darauf .
s hinsusiaufen, dass die Partnerschaf rwischen Deutxchland und
n Kul
ter e Tschechien vertieft wird und das Projekt wiederholbar at. In | Heiter, bewdlkt
Sene 10 den folgenden Artikeln kénnen Sie mehr Gber umsere Pragiabet | 19°C/26°C |
erfahren A
Impressum ’

9th grade of High school, Dresden ¥
(Hans-Erlwein-Gymnasium)




Gedenkstatte MUnchner Platz Dresden

GEDENKSTATTE
MUNCHNER PLATZ DRESDEN

o < o
. .
— - d

Richthof des Land-
gerichts Dresden, 1911

Verlag Kihtmann Dresden




Gefangenenanstalt I, Dresden,
Josef Skupa (1892-1957) und sein Hurvinek MathildenstralRe 59 (vor 1945) eme, sidarchiv




Josef Skupa (1892-1957) und sein Hurvinek Mathildenstralle 59 (heute) k. raum



Johannisfriedhof Dresden-Tolkewitz



4. Inklusiver Lernraum ,Sprachen und Kulturen’

N
Diskutieren Sie bitte, wie eine (inklusive) Lernraumgestaltung " G * ,
im Franzdsischunterricht wirksam werden kdénnte. S 4

e Alteritatserfahrungen und interkulturelles Lernen
* Lernerorientierung und Differenzierung

« Kommunikationsorientierung (Auf welche fremdsprachlichen Handlungs-
situationen sollen die Lernenden vorbereitet werden?)

e soziales Lernen

22



4.1 Inklusiver Lernraum ,Sprachen und Kulturen®: Begriffe

Was ist ein Raum?

,Der vermessbare Raum mit seinen Ausdehnungen, Eigenschaften und relationalen
Strukturen wird Uberlagert von einem erlebten Raum, der mit Bedeutung belegt ist und
der dem hinreichend sozialisierten Besucher vermittelt, was von ihm erwartet wird,
wenn er sich dort aufhalt. So werden Raume durch institutionalisierte
Verhaltenserwartungen zu sozialen Rdumen, die Nahe, Distanz, Privatheit, Offentlichkeit,
erwUnschte Normierung oder Vielfalt von Verhaltensmoglichkeiten zum Ausdruck
bringen.” (Kahlert 2013, S. 10)

— Der selbe Raum kann von ein und derselben Person verschieden erlebt werden (vgl.
ebd.S. 11)

23



4.1 Inklusiver Lernraum ,Sprachen und Kulturen®: Begriffe

Was ist ein Bildungsraum?

,Bildungsraume im Sinne umbauter Raume entstehen, wenn in einem mehr oder
weniger begrenzten Teil eines materiellen Raumgefiiges (Seminarraum, Garten, Hohle,
Museum, Theater usw.) padagogisch-andragogisch gehandelt wird, also
Lernarrangements angeboten werden, aber auch, wenn sich z.B. auf der informellen
Ebene Lernprozesse ergeben. [...] Insofern kann im funktionalen wie im intentionalen
Sinne prinzipiell jeder Raum zu einem padagogischen Raum werden.” (Fell 2015, S. 42)

- konstruktivistisch gesehen sind ,,Bildungsraume stets nur Ermoglichungs-raume”
(ebd. S. 48)

24



4.2 Inklusiver Lernraum ,Sprachen und Kulturen’: Projekt

Projekt:

* Leitfrage: Wie kbnnen Lernumgebungen gestaltet werden, um barrierearmes
Erlernen fremder Sprachen und Kulturen zu erméglichen?

e Mallhahmen:

Einrichtung eines Inklusiven Lernraums Sprachen und Kulturen (Zielgruppe: Studierende,
Lehrende, Schiler*innen)

Seminare zur Didaktik der romanischen Sprachen seit WS 2017/18: inklusive Projekte mit
Forderschule und Gymnasium bzw. Oberschule, Aktionsforschungsprojekte

Staatsexamensarbeiten zu raumdidaktischen Fragestellungen (z.B. Raumvorstellungen von
Lernenden, raumdidaktische Forderung des Schreibens und Sprechens)

Studentische Projekte (z.B. Konzept eines Snoezelen-Wagens)
Initiation eines Netzwerks von Wissenschaftlern und Lehrkraften

25



Raum-Vorstellungen von Schiiler*innen
Anna Gretschel, Staatsexamensprojekt
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Inspirationsquelle: Lern-
raumnutzung der Forder-
schule Astrid Lindgren
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4.2 Inklusiver Lernraum ,Sprachen und Kulturen’: Projekt

* Mogliche Forschungsansatze:

1) Wie konnen Lernraume authentische Kommunikation initiieren (Schreiben, Sprechen,
Lesen, Horen) bzw. individuelle ,Schutzraume’ fir Einzel- und Partnerarbeit ebenso wie
Rahmen fur temporare und permanente Prasentationen bieten?

2) Wie konnen Lernraume selbstgesteuertes Lernen stitzen? (z.B. Differenzierungs- und
Beratungsangebote, Selbstdiagnostik, Raumgestaltung durch die SuS)

3) Wie konnen durch Lernraume soziale Beziehungen initiiert und gefordert werden?

4) Wie kdnnen Lernraume Mehrsprachigkeit fordern?

5) Welchen Einfluss haben akustische und visuelle (lichtgestalterische) Malknahmen?

6) Wie konnen inner- und aullerschulische Lernrdume/-orte verbunden werden?

7) Wie konnen in Lernraumen analoge mit digitalen Medien verbunden und der Kontakt zur
Zielkultur geférdert werden?

8) Wie kdnnen die Rekonstruktion von Vergangenheit bzw. von interkulturellen

Phanomenen nachvollziehbar bzw. raumdidaktisch erfahrbar werden? ... 0
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